DISENO Y VALIDACION DE UN CURSO ELECTIVO ORIENTADO AL USO
PEDAGOGICO DE LAS TIC PARA LA EaD

Correa Juana
geralisO07 @gmail.com

Gongcalves Mario
marioegoncalvesc@gmail.com

RESUMEN

La presente investigacion versa sobre la formacion de los futuros profesionales
de la docencia en el uso pedagogico de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) como potenciadoras de la Educacién a Distancia (EaD). Por
ende, su propadsito consistio en proponer un curso electivo para el uso pedagdgico
de las TIC como apoyo a la EaD, considerando ésta como una de las acciones
que permitira insertar el estudio de la modalidad a distancia desde la Escuela de
Educacion de la Universidad Central de Venezuela (EE-UCV), en consonancia con
los cambios y desafios constantes que plantea el mundo actual. Para ello fue
necesario establecer la importancia del uso pedagégico de las TIC como apoyo
para potenciar la EaD, luego se determind la necesidad de formacién en
profesionales de la educacion en relacion a la tematica planteada en el curso, se
continu6 con el establecimiento y aplicacién de lineamientos para el disefio del
curso electivo y finalmente se realizé la validacion de dicho curso a través de
expertos en el area de conocimiento. El estudio se justificé por cuanto posee valor
tedrico; como otro aporte a esta linea de investigacion, utilidad practica, pues
contribuye a la insercion de las TIC en la educacion, asi como los beneficios netos
gue genera; el programa de un curso electivo. El trabajo investigativo se aborda
desde la perspectiva del tipo de investigacion proyecto factible a través de tres
fases denominadas 1. Recoleccion y revision de informacién, 2. Disefio y 3.
Validacion del programa, bajo la aplicacion de un nivel de investigacion
exploratorio. Esto desarrollado mediante técnicas enfocadas a la busqueda,
seleccidn, organizacion, analisis, sintesis y presentacion de la informacion.

Palabras claves: educacion a distancia, formacion docente, planificacion
curricular, tecnologias de la informacién y la comunicacion.



1. Contextos y realidades

Los cambios sociales, politicos, econémicos y culturales en el mundo han sido
vertiginosos a partir del siglo pasado, pasamos sin dificultad alguna la delgada
linea existente entre la era industrial y la era tecnolégica. Esta ultima, en la cual
nos encontramos actualmente, se caracteriza por el evidente interés en el uso de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en distintos &mbitos de
la sociedad, generando cambios que han afectado significativamente las formas

de conocer, ser y hacer.

Presente en este contexto se encuentra el ambito educativo, el cual no escapa
de la incidencia de las TIC, ampliando la percepcion en el uso de nuevos medios
tecnologicos que complejizan el quehacer educativo y modifican la practica
pedagdgica. Visto de esta forma, las TIC presentan grandes beneficios y desafios
para la educacion. Una de las implicaciones mas latentes esta referida a las
distintas modalidades de ensefianza, de éstas es menester hacer énfasis en la
Educacion a Distancia (EaD), la cual en el contexto actual presenta un nuevo auge
gracias a que las TIC brindan facilidades comunicacionales, geogréficas,
econdmicas, interculturales, interactivas, entre otras que han tenido como

consecuencia un incremento en su demanda.

A partir de lo expuesto, es necesario contemplar dos escenarios si se desea
materializar el potencial de las TIC en la practica pedagdgica, por una parte se
presenta la integracion de estas tecnologias en los programas educativos y por
otra, la necesidad de formar a los docentes sobre las bondades que ofrecen este
tipo de tecnologias en el proceso educativo, ya que se requiere una mejora y

actualizacion tanto en la formacion inicial o en servicio.

Es en este ultimo escenario en el que nos centraremos en adelante, con miras a
describir la actual formacion del futuro profesional de la docencia en el uso

pedagogico de las TIC como herramientas potenciadoras de la EaD.



De igual forma, las universidades venezolanas han desarrollado un conjunto de
investigaciones y experiencias sobre el uso de la tecnologia en el proceso
educativo, al respecto Morles, Medina y Alvarez (2003) destacan en el informe
sobre La Educacién Superior en Venezuela realizado para el Instituto Internacional

para la Educacién Superior en América Latina y el Caribe (IESALC) y la UNESCO:

(...) la mayoria de las instituciones de educacion superior de este pais,
tanto publicas como privadas, han hecho esfuerzos, en los ultimos
afios, por incorporar innovaciones basadas en esas invenciones
humanas, con la idea de mejorar la formacién de sus estudiantes,
docentes e investigadores (...) (Morles, Medina y Alvarez, 2003, p. 69)

Para 2005, el mismo IESALC-UNESCO realiz6 un diagnéstico de la educacion
superior virtual en Venezuela como parte de un estudio planteados para la region.
Entre las conclusiones planteadas es “(...) que las Instituciones desarrollen una
mayor capacitacion de los docentes, en el uso de las TIC y en estrategias
pedagogicas y disefien estrategias para vencer la resistencia al cambio por parte
de los mismos.” (Curci, 2003, p. 61). En este sentido la garantia de éxito o fracaso
se determina por el interés particular de cada docente, de alli la importancia de la

formacion de estos profesionales.

Ante este contexto, a partir de octubre de 2007 el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion Superior (MPPES) a través de la Oficina de Planificacion del
Sector Universitario (OPSU), inicia un proceso de disefio de un Proyecto Nacional
de Educacién a Distancia, el cual tiene como objetivo primordial garantizar el
acceso a la educacion superior a mas de 600 mil alumnos, procurando la
masificacion y garantizando la calidad de la modalidad, en base al uso de las

tecnologias de la comunicacién e informacion.

De forma particular, la Universidad Central de Venezuela ha estado llevando a
cabo un proyecto para el disefio e implementacion de la EaD para esta casa de

estudio, denominado Sistema de Educacion a Distancia de la UCV (SEDUCV), en



el cual se consider6 el desarrollo de las funciones de docencia, investigacion y
extensidon. Asimismo, desde la Escuela de Educacién de la UCV (EE-UCV) se han
desarrollado estudios que han contribuido con la reflexion del contexto en el cual
se estan insertando las TIC y su repercusién en el quehacer educativo,
materializandose en acciones dirigidas especialmente a la modalidad presencial.
Sin embargo, existe poca claridad en los elementos curriculares que permitan
evidenciar el desarrollo de la EaD en el Plan de Estudios vigente. Esta realidad es
consecuencia de acciones insuficientes para el desarrollo de lineamientos
programaticos y politicas que se refieran a la institucionalizacion del estudio de la

EaD en la Escuela

Aunado a la precitada situacion, estan las demandas de actualizacion docente
en lo referido al uso pedagdgico de las TIC para la EaD, con énfasis en la
formacion inicial del docente, a fin de prever que los futuros profesionales de la

docencia egresen con competencias en esta materia.

Con la finalidad de atender esta realidad se plante6 la formacion inicial del
docente sobre EaD y TIC desde la oferta académica de la EE-UCV, a través de un
curso electivo relacionado al uso pedagodgico de las TIC para la EaD, como
primera aproximacioén de estos futuros profesionales de la docencia a la realidad
educativa actual, que se perfila como una constante gracias al avance e incidencia

de este tipo de tecnologia en la modalidad a distancia.

El énfasis se orienta asi en el desarrollo y actualizacion de los elementos
curriculares y programéaticos de la educacion superior, a fin de que se adapten a

las exigencias que plantea el mundo actual; como lo expone Fernandez

En este contexto de tanta sofisticacion tecnoldgica, las universidades
estan llamadas a confrontar desde su curricula una plataforma de
tratamiento de informacion de alto nivel (...) La rigidez curricular no
tiene cabida en una sociedad donde la incertidumbre es el estado
duradero mas seguro y para el cual la educacion superior tiene que
adelantar concepciones de formacion flexibles y atentas a las



necesarias transformaciones tecnolégicas a las que accederan los
egresados universitarios. (Fernandez, 2004, p. 60)

En este sentido el llamado es a unir todos los esfuerzos posibles para el uso de
las TIC de manera asertiva en la formacién docente para la EaD, pues si el
profesorado y/o docente no cuenta con las herramientas tedricas y metodologicas
sobre los aspectos de la tecnologia educativa, la idea de la incorporacién para una
transformacion y mejora en el sistema educativo seria poco factible. Son los
docentes quienes desde su formacion inicial deben desarrollar competencias en el
uso pedagogico de estas tecnologias y asi estén en la posibilidad de “(...) asimilar
un cambio de paradigma, que a grandes rasgos supone pasar de centrarnos en la
transmision de informacion, a la construccién del conocimiento” (Cabero 2009, p.
21).

Partiendo de la realidad expuesta, la investigacion se plante6 como objetivo
general el disefio un curso electivo orientado al uso pedagdgico de las TIC para la
EaD dirigido a la formacion inicial docente. Para ello era necesario lo siguiente: a)
establecer la importancia del uso pedagdgico de las TIC como apoyo para
potenciar la EaD, b) determinar la necesidad de formacién en el uso pedagdgico
de las TIC como apoyo para la EaD, c) establecer los lineamientos para el disefio
de un curso electivo referido a las TIC y EaD, d) aplicar los lineamientos para el
disefio de un curso electivo referido a las TIC y EaD y , e) validar el curso electivo
disefiado en funcién del uso pedagdgico de las TIC aplicado a la EaD para la

formacioén inicial docente.

2. Uso pedagégico de las TIC.

Si bien es compleja y diversa las aplicaciones que tienen actualmente las TIC
en el ambito educativo, es fundamental la conceptualizacion de su uso
pedagogico. Esto va mas alla de conocer las herramientas técnicas disponibles y
sus caracteristicas o de su simple uso en las diversas modalidades educativas

(presencial, semipresencial o a distancia); se debe atribuir un rol didactico o



pedagogico a las TIC en funcidén de determinar sus aportes al proceso ensefianza
y aprendizaje, se debe “someterlas a cuestiones relacionadas con la presencia de
los medios en el disefio y desarrollo de los procesos de ensefianza” (Cebreiro,
2007, p.168)

3. Educacion a Distancia (EaD).
3.1. Generaciones de la Educacion a Distancia.

Una de las premisas sobre la cual se debe estar consciente es que la EaD no
es una modalidad nueva, simplemente se ha reinventado a partir de los cambios y
demandas educativas propiciadas en diversos momentos historicos para dar

respuesta a estos.

Es asi como Fainholc (1999, p. 152) expresa que la EaD ha transcurrido por
cinco generaciones distintas, que se diferencian entre si por los medios utilizados.
La primera generacion se caracterizé por la utilizacion de textos impresos
haciendo uso de la correspondencia y la inclusion de la instruccion programada.
Para la segunda se hizo uso del teléfono. Posteriormente para la década de los
sesenta (60), que constituye la tercera generacion, se impuso de modo
unidireccional la radio y la television lo cual revestia al estudiante de un rol pasivo;
a diferencia de la cuarta generacion donde la accion educativa dependia de la
interactividad del estudiante, pues los medios para el desarrollo del procesos de
ensefianza y aprendizaje estaban basados por las comunicaciones informaticas
avanzadas. Y finalmente la quinta generacion, que se presenta a modo de aula
virtual permitiendo mayor protagonismo interactivo de los actores del proceso

educativo gracias al desarrollo de la telemética.

Estas dos ultimas generaciones gracias a las TIC, que facilitan la comunicacion
en tiempo real y a escala global, han potenciado la EaD presentandola como una
modalidad innovadora y una alternativa para los nuevos procesos de

comunicacion, aprendizaje y ensefianza experimentados por la sociedad actual.



A partir de lo mencionado se puede afirmar que en ésta modalidad educativa el
proceso de ensefianza y aprendizaje se desarrolla con atributos propios, los
cuales giran en torno a cuatro ejes principales; a) autonomia del estudiante, b)
distancia fisica entre los actores del proceso educativo, c) flexibilidad y, d) uso de

diversos medios y recursos.

3.2. Componentes de la Educacion a Distancia

La educacion a distancia contempla una serie de componentes fundamentales
que le brindan una visién sistémica. Autores en el area de la EaD (Besabe 2007,
Litwin 2003, Garcia 1999, Lynch 1997, entre otros) presentan distintos
componentes para la constitucion de un Sistema de Educacion a Distancia, de los

cuales se pudieron extraer las siguientes similitudes:

a) Docente: rompe el paradigma de la ensefianza principalmente unidireccional,
en cuanto lo afirma Garcia (citado por Besabe, 2007, p.56) este posee un papel
mediador y de facilitador del proceso cognitivo-social, considerando por un lado la
responsabilidad de guiar el aprendizaje concreto de los alumnos, y por otra la
tutoria como estrategia para brindar asesoramiento en la resolucion de problemas

y motivacion para el aprendizaje.

b) Estudiante: tiene gran protagonismo, ya que la EaD es un sistema que le
brinda flexibilidad metodoldgica, espacio-temporal, informativa y comunicacional.
Este en los sistemas de educacion a distancia debe ser activo en su aprendizaje y
responsable del mismo, por ello existe un dinamismo en esta modalidad en la cual
docente y estudiante varian temporalmente sus roles para presentar experiencias,

conceptos y situaciones que facilitan la construccion del conocimiento.
c) Materiales educativos: lo primero a considerar es lo expuesto por Sabulsky
Los materiales en Educacion a Distancia son el conjunto de

informaciones, orientaciones, actividades y propuestas que el sistema a
distancia elabora ad-hoc para guiar al alumno en su proceso de



aprendizaje. Estos se presentan en diferentes soportes (impreso,
audiovisual, informético) en cuya elaboracién y disefio interviene un
equipo multidisciplinario (Sabulsky, 2007)

Este equipo multidisciplinario debe considerar la seleccion del conjunto de
temas necesarios para el logro de los objetivos educativos, y el desarrollo de
estrategias que permitan a los estudiantes apropiarse de los contenidos. En este
orden de ideas, Besabe (2007, p. 71) sefiala que los materiales en la EaD, deben
cumplir igualmente con tres funciones basicas que le permitan al alumno un mayor
grado de autonomia, estan son: 1) motivadora, 2) portadora de contenidos y, 3)

estructurante.

Existen otros componentes que nos son comunes entre los autores citados, sin
embargo es importante mencionar que estos responderan a las exigencias propias

de cada institucion y al contexto en el cual esté inmerso.
4. Formacién docente para la EaD

En el proceso de formacion docente se destacan dos etapas segun Barrios; la
formacion inicial de docentes como primera etapa y la segunda denominada
formacién continua o de perfeccionamiento profesional. Haciendo hincapié en la
formacion inicial; entendida como aquella en la que se “capacita al futuro
profesor/a para asumir la tarea educativa en toda su complejidad” (citado por
Roméan, 2007, p.153).

En el campo de las tecnologias, formacion del profesorado (inicial o en servicio)
generalmente tiene como objetivo familiarizarlos y brindarles informacién basica
sobre tecnologia educativa. Lo cierto es que se debe mejorar la formacién para
materializar el potencial de las TIC en la practica pedagogica, como lo sefala
Merchan y Porras (1994)

(...) deben contar con una formacion especial en utilizacion pedagdgica
de ordenadores vy, consecuentemente, poder desarrollar nuevas
actividades de aprendizaje que respondan a su propia estrategia



didactica y a los objetivos que se marquen con sus alumnos, cuyos
progresos deben estar en condiciones de evaluar y comprobar para
diagnosticar sus errores y realizar las correcciones continuas
necesarias. (p. 287)

Sin embargo ¢para qué realizar formacion del profesorado en sus estadios
iniciales? Cabero y otros (2007) nos guian a visualizar la posible respuesta a esta
interrogante; explican que lo mas idéneo es considerar el conjunto de actitudes y
prejuicios que afectan su entorno profesional y cotidiano. Es decir, la formacién se
hace importante a fin de mantener la practica pedagdgica del profesorado acorde

al contexto presente y futuro de la sociedad.

5. La EaD como elemento curricular en los planes de estudios de la Escuela
de Educacién — UCV

La Escuela de Educacién (EE) de la UCV es creada el 23 de septiembre de
1953, con la responsabilidad de formar profesionales universitarios de la
Educacion. Bajo esta premisa se gestionaron y experimentaron diversas
modificaciones en el Plan de Estudios, con las cuales se pretendia garantizar una
mejora educativa, estas modificaciones continuaron hasta conformar el plan de
estudio que define la formacion actualmente en la EE. De estas reformas es
importante sefialar las relacionadas con la EaD como elemento o contenido

curricular dentro del Plan de Estudios (Para mas detalle ver anexo a).

Al respecto se puede decir que inicialmente en los planes de estudio de la EE
se consideraron algunos aspectos referidos a la EaD (década de los ochenta), sin
embargo se evidencia que a partir de la década de los noventa hasta los actuales
momentos no se ha considerado reinsertar elementos destinados a desarrollar
esta tematica; situacion creemos puede verse un poco desfasada de la actual
realidad mundial, nacional e incluso institucional, el desarrollo de una Normativa
para la EaD promulgada por el Ministerio del Poder Popular para la Educacién
Superior y por ultimo la aplicacion de un Sistema de Educacién a Distancia en la

UCV; esto por mencionar algunos ejemplos.



En este sentido y a través de la reflexion tedrica abordada, se evidencia la
necesidad de formar a futuros profesionales de la educacién en el uso pedagdégico
de las TIC como apoyo para la EaD, con el fin de que estos brinden respuesta a

los nuevos escenarios educativos que se le presenten.

6. Aspectos metodoldgicos
6.1. La Investigacion

En relacion con la problematica planteada y con el propdsito de hacer cumplir
los objetivos propuestos, el tipo de investigacion seleccionada es el proyecto
factible, ya que permitio el desarrollo de una propuesta de formacién partiendo de
la realidad expuesta a partir de dicha investigacion. En coherencia con este tipo de
investigacion Aurora Lacueva propone una Investigacion Pedagodgica en la

Elaboracion de Nuevos Productos y/o Procesos Educativos, la cual

(...) establece que este tipo de trabajo se caracteriza por atender a una

fundamentacion tedrica explicita, a un proceso de produccién sistematico, a

una profundizacion en el contenido, a una revision de lo ya existente y

justificacion de la produccion, a un ciclo de produccion y revision y a una

evaluacion por parte de expertos, audiencias a la que se destina el producto

y/o proceso, docentes y otros investigadores. (citado por Alvarado 2005, p.

100)

En tanto la estrategia que guio el proceso de investigacion, nos remite al nivel
de estudio exploratorio; pues este permitié indagar el fendbmeno en si con mayor
profundidad tedrica; sin realizar ningun tipo de intervencién directa; a fin de
proponer lineas de accién para optimizar dicha realidad. Como lo sostiene
Ramirez (2006, p.83) este tipo de investigaciones se pueden realizar “en aquellos
casos cuando el objetivo fundamental es documentarnos acerca de un problema

sobre el cual no tenemos suficiente informacion”.
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6.2. Fases de lainvestigacion

e Recoleccion y revision de informacion

Esta fase se enfocd en el proceso de investigacion de materiales escritos
fundamentalmente en dos formatos de presentacion, los bibliograficos
(documentos oficiales, libros, revistas arbitradas, trabajos de grados, entre otros) y

los digitales (paginas web, articulos en linea, documentos en linea, entre otros).

Dicho proceso de investigacion se lleva a cabo a través de un conjunto de
pasos sistematicos y sistémicos que abarcan desde la busqueda de la informacién
hasta la presentacion de la misma, en este sentido se realizdé la busqueda,
seleccidn, organizacion, analisis, sintesis y presentacion de la informacion, a los
fines de facilitar el estudio del objeto de investigacion y ademas acercarnos a su

realidad.
e Disefio del programa

Esta fase se presenta en mayor correspondencia con el desarrollo de la
propuesta en si; se exponen aqui las ideas fundamentales que facilitaron el disefio
del programa. Partiendo de la necesidad de formar al profesorado en el uso
pedagogico de las TIC y la importancia de establecer esta formacion a través de

un disefno curricular acorde con las necesidades del contexto educativo actual.

Especificamente se decidi6 hacer uso del Disefio Instruccional de Tercera
generacion (DI3), porque como lo explica Polo (2000) tanto su concepcion como
los elementos descritos dentro de esta poseen como base: énfasis en la estructura
cognitiva del aprendiz, mayor interactividad a través de simulaciones y practicas,
el uso de tecnologia, elementos de colaboracién, entre otros que van en

concordancia con una tendencia de formaciéon mas flexible y contextualizada. Se

11



presenta a continuacién la descripcion de las fases contempladas en esta

generacion:

1° Fase de valoracion de la instruccion: apartado donde se debe especificar el
problema o situacion instruccional, las caracteristicas del estudiante (actitudes,
habilidades y conocimientos previos) y la definicibn de los objetivos
instruccionales.

2° Fase de disefio de la instruccion: en esta se integran los contenidos
(declarativos y procedimentales), se definen las estrategias instruccionales y se
disefian los prototipos de materiales relacionados a las estrategias.

3° Fase de produccion: se relaciona al desarrollo de los materiales que seran
requeridos para la instruccién los cuales se recomienda ser validados

4° Fase de implementacion: tiene como funcién de hacer seguimiento a la
instruccion a traves de la realizacion de las evaluaciones pertinentes.

Lo expuesto se reconfigurd para presentar la propuesta de curso electivo para
la formacion inicial docente en el uso pedagdgico de las TIC como apoya para la
EaD, tal como se puede evidenciar en el anexo b.

e Validacion del programa

Esta fase de la investigacion procura es “que el investigador se plantee
concretamente la viabilidad de lo que postula en sus péaginas, tanto en lo que se
refiere a su coherencia interna como en relacion con sus posibilidades reales de
ejecucion préactica” (Sabino, 2006, p.88). Para el caso especifico de esta
investigacion, se valido la propuesta referida al curso electivo a través de expertos
en contenidos sobre curriculum, tecnologia o ambos. El total de expertos a los que
se les envio el instrumento suma quince, con la intencién de que al menos la mitad

de éstos tuvieran la disposicion a colaborara con esta investigacion.

Es importante destacar que se realiza este tipo de validacién ya que aplicar el

programa tomaria un tiempo estimado para un semestre 0 un afio (segun las
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modalidades disponibles en la EE-UCV) y esta es una limitacion que se le
presenta a los autores, ademas de aquellas inherentes a las posibilidades de
permisos institucionales y recursos que se tendrian que invertir para llevar a cabo

esta actividad.

El instrumento elaborado contempld la estimacion, a través de una escala de
Likert (deficiente, bueno y excelente), de los elementos estructurales del programa
en funcion de los criterios curriculares: flexibilidad, coherencia, pertinencia y
alcance. Asimismo se contemplé un espacio abierto para que los expertos
pudieran ofrecer sus opiniones y recomendaciones sobre la propuesta; ello con el

fin de recabar informacion que permitiera mejorar la calidad de la misma.

e Plan de andlisis

Las técnicas para realizar el analisis de la informacion recabada en el se

basaron en el estudio cuantitativo y cualitativo de los datos.

En este sentido la técnica para el analisis cuantitativo considera un rol de
frecuencia simple en una tabla de contingencia, ello a partir de la escala Likert
utilizada y en consideracion a los criterios que se pretenden cuantificar por cada
uno de los componentes del programa de estudio. En tanto la técnica cualitativa
utilizada para poder comprender lo expresado en las preguntas abiertas, es el
andlisis de contenido, el cual permite “estudiar la comunicacion de una manera
objetiva, sistematica y que cuantifica los contenidos en categorias” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006, p. 356).

El procedimiento cualitativo incluye tres elementos que son susceptibles para
entender los mensajes presentes de forma implicita o explicita, estos son: a) El
universo que implica el contexto, tema o cuerpo mas largo del contenido que se
examina, b) Las unidades de analisis o registro que son segmentos pequefios de
contenidos que se cuentan segun su aparicion para posteriormente establecer

categorias y subcategorias, y c¢) Las categorias representan los niveles que
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definen las caracteristicas o0 aspectos presentes en el contenido. Este tipo de
analisis pretende establecer interpretaciones y posibles conexiones entre la

informacioén codificada, asi como su valoracion.

El contacto con los expertos para validar el programa del curso se llevo a cabo
de dos formas, una presencial en la cual se le entregaba en persona el
instrumento al validador, y la otra por medio del correo electronico en el cual se le
enviaba el archivo de texto a cada validador a su cuenta personal de correo

electrénico.

7. Resultados de la validacion

En funcién de los métodos establecidos para el analisis, es necesario facilitar
los resultados que derivan de los mismos, con la finalidad de interpretar la

informacion recabada y presentar al lector una valoracion total del programa.

El andlisis cuantitativo permitié evidenciar de forma sencilla a través de sus
gréficos y tablas que la valoracion otorgada se ubica en la escala “B” de “Bueno”,
ello significa que el programa se encuentra dentro de los pardmetros minimos que
son idéneos por cada uno de los criterios, con una tendencia medianamente alta

para su valoracion como excelente.

Sin embargo esto no niega la presencia de debilidades en el programa, al tener
un acercamiento al analisis cualitativo, se deja en evidencia un conjunto de criticas
y propuestas que realizaron los expertos que deben ser consideradas para
mejorar la calidad del programa. Se hizo mencion a aspectos positivos y
negativos, que al ser ponderados bajo una categorizaciébn se demuestra que en
concordancia con el analisis cuantitativo la valoracion del programa se considera
como buena. En este sentido, es necesario afirmar que la validacién del programa
del curso electivo orientado al uso pedagdgico de las TIC como apoyo a la EaD,

entra en la valoracion de bueno, cumpliendo con las expectativas que éste se
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plantea a través de cada uno de sus componentes, los cuales en mayor o menor

medida satisfacen los criterios de Coherencia, Alcance, Pertinencia y Flexibilidad.

Por ultimo es importante destacar que en funcion del presente andlisis, el cual
se basa en las observaciones realizadas por expertos al programa del curso
electivo orientado al uso pedagdgico de las TIC para la EaD, se realiz6 una nueva
version de la propuesta en la que se incorporan las sugerencias aportes ofrecidos

por cada uno de los validadores.

8. Referencias

Alvarado, A. (2005). Software educativo para el desarrollo de estrategias
cognoscitivas de ensefianza y aprendizaje para educacién basica. Trabajo de
maestria no publicado. Universidad Central de Venezuela, Caracas, Venezuela.

Besabe, F. (2007). Educacion a distancia: en el nivel superior. México D.F.,
México: Trillas.

Cabero, J. (Coord.). (2007). Tecnologia educativa. Madrid, Espafia: McGraw-Hill

Cabero, J. (2009). Educacion 2.0. ¢Marca, moda o nueva vision de la
educacion?. En Castafio, C. (Coord.), Web 2.0: el uso de la Web en la Sociedad
del Conocimiento. Investigacién e implicaciones Educativa (pp. 9-30). Caracas,
Venezuela: Universidad Metropolitana.

Cebreiro, B. (2007). Las nuevas tecnologias como instrumentos didacticos. En
Cabero, J. (Coord.), Tecnologia educativa. (pp. 159-172). Madrid, Espafa:
McGraw-Hill.

Curci, R. (2003) Diagnostico de la educacion superior virtual en Venezuela.
Coleccion Educacion Superior en Venezuela. [Documento en linea]. Disponible:
www?2.iesalc.unesco.org.ve:2222/programas/internac/univ_virtuales/venezuela/vir_
ve.pdf [Consulta: 2007, Marzo 13]

Fainholc, B. (1999). La interactividad en la educacién a distancia. Buenos Aires,
Argentina: Paidds

Fernandez, A. (2004). Universidad y curriculo en Venezuela: hacia el Tercer
Milenio. Caracas, Venezuela: CEP — FHE.

15



Garcia, L. (1999). Fundamento y Componentes de la Educacion a Distancia.
[Version electrénica] Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia (RIED),
(Vol. 2 N° 2). Disponible: http://www.utpl.edu.ec/ried/images/pdfs/vol-2-
2/fundamentos_y_co mponentes.pdf [Consulta: 2006, Noviembre 06].

Lynch, J. (1997). La educacion a distancia como estrategia en educacion
médica permanente. Buenos Aires, Argentina: EDUCA.

Litwin, E. (Comp.). (2003). La educacién a distancia. Temas para el debate de
una nueva agenda educativa. Buenos Aires, Argentina: Amorrortu.

Merchan, M. y Porras, M. (1994). Nuevas tecnologias para la ensefanza:
didactica y metodologia. Madrid, Espafia: Ediciones de la Torre.

Morles, V.; Medina, E. y Alvarez, N. (2003). La Educacion Superior en
Venezuela. Informe 2002 a IESALC-UNESCO. [Documento en linea]. Disponible:
http://lwww.iesalc.unesco.org.ve/programas/nacionales/venezu  ela/infnac_ve.pdf
[Consulta: 2007, Febrero 03].

Oficina de Planificacion del Sector Universitario (OPSU) (2008). OPSU Informa:
Enero N° 04 [Documento en linea] Disponible:
http://www.opsu.gob.ve/extranet/descargas/01-01-00-00-00/01-01-00-02-
00/rrpp_opsu_informa/opsu_informa_ene_2008.pdf [Consulta: 2008, Febrero 07].

Polo, M. (2000). Lineamientos para el disefio instruccional de softwares
educativos para la ensefianza de habilidades en la identificacién y comprension de
ideas principales. Trabajo de ascenso, Universidad Central de Venezuela, Escuela
de Educacion. Caracas, Venezuela

Roméan, P. (2007). La formacion del profesorado en las Tecnologias de la
Informacion y de la Comunicacion. Las tecnologias en la formacion del
profesorado. En Cabero, J. (Coord.), Tecnologia educativa. (pp. 141-158). Madrid,
Espafa: McGraw-Hill.

Ramirez, T (2006). Cémo hacer un proyecto de investigacion. Caracas,
Venezuela: Panapo.

Rodriguez, N. y Santacruz, D. (1985). Escuela de educacion: guia informativa (2
ed.). Caracas, Venezuela: Universidad Central de Venezuela.

Sabino, C. (2006). Cémo hacer una tesis y elaborar todo tipo de escritos.
Caracas, Venezuela: Panapo.

16



Sabulsky, G. (2007, Octubre). La produccion de materiales educativos para la
educacién a distancia. Apuntes: Aspectos pedagdgicos, Vol. 2, No. 4. Recuperado
el 06 de febrero de 2009, de http://www.proed.unc.edu.ar/bol

etin/octubre_2007/ap_aps_gabi.pdf

Sistema de Educacion a Distancia de la Universidad Central de Venezuela
(SEDUCV) (2008). [Pagina Web en linea]. Disponible: http://www.ucv.ve/seducv/#

17



ANEXO A

Cuadro sinoptico referido a larevision de tres Planes de Estudios de la EE con asignaturas y/o contenidos
relacionados directamente con la EaD

Descripcion

Menciones

Asignaturas relacionadas con la EaD
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-Orientacion No aplica
- El profesional de la educacion esta - - — - - -
a capacitado para ejercer sus funciones -Tecnologia Educativa Técnica de ensefianza a distancia
S o | desde lo docente, la investigacion, la | -planificacién de la Educacion No aplica
2 B administracion y la planificacion, asi — — 5 ;
s S | como la programacién de todo tipo de -Administracion Educativa No aplica
5 8 | actividades educacionales y de otras
S actividades afines  al  proceso | ey, profesional de los EUS No aplica
educativo
= El perfil del egresado responde a los . . .
% roles de facilitador, investigador, -Preescolar y primera Etapa de Basica | No aplica
S & | orientador, promotor  social y
L= planificador a través de la accion | -Desarrollo de los Recursos Humanos | No aplica
L ,cS» pedagégica, gl dlsgﬁo y desarroll_o de
§ = | Procesos de |nvest|gag|on educativa y -Disefio y gestion de Proyectos .
e deméas practicas orientadas a la Educativos No aplica
transformacion social

> -Educacion Inicial No aplica
5? El perfil del futuro profesional de la — — .
o @ | educacion a través de la propuesta de | -Disefio y gestion de proyectos socio- | aplica
© < | reforma curricular se estructura desde | educativos y organizacionales
% g tres perspectivas, a saber; general-
=) g humanistico, pedagdgico y | -Docencia en: matematica, fisica,
-8 3 pedagogico-profesional 0 | quimica, biologia, ciencias sociales, No aplica
€ © | especializado. arte, historia o filosofia para educacion P

E media

Fuente: elaboracion propia (2009)
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ANEXO B

Grafico: Relacion de las fases y elementos del Dilzcon la propuesta del

programa

ELEMENT O

Valoracdn de ba instreccion

VISUALIZACION EM EL
FROGRAMA

S ftuacid n insbru coiomal

Objethvas

Contenidas

Coatenidos

Ectratiegias inshrecricnabe s

Produccidn

Diseiic de lainstruccidm

Estrategias ra

Materigles para i indreccidn

Melcrigl 5y reLRTReE

Fuerme: el aboracidn propia (2009)
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